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Inspiration til

arbejdet med

leringsmal i
undervisningen.

Denne vejledning giver dig inspiration til, hvordan du kan arbejde
systematisk med leeringsmal i planleegningen, gennemforelsen og
evalueringen af din undervisning. Vejledningen er en introduktion
til ministeriets didaktiske ramme for leeringsmalstyret undervisning.
Den didaktiske ramme giver leerere og evrigt paedagogisk personale
inspiration til, hvordan der kan arbejdes systematisk med tydelige

leeringsmal.

Forskningen viser, at god un-
dervisning er undervisning, der
lebende tilpasses til elevernes for-
udszetninger og de lokale forhold,
og at leeringsmal, evaluering og
feedback indgar som centrale ele-
menter i den fortlebende proces.
En proces, hvor leereren systema-
tisk folger elevernes leering og
udvikling og bruger evaluering til
lobende at give eleverne feedback,
sette mal og tilpasse undervisnin-
gen.

I undervisning er det hensigten,
at eleverne laerer noget bestemt,
og dette er styrende for de aktivi-
teter, som lereren og det ovrige
paedagogiske personale vaelger.

I ministeriets didaktiske ramme
for leeringsmalstyret undervis-
ning er der sammenhang mellem
valg af leeringsmal, undervis-
ningsaktiviteter, tegn pa leering
og evaluering. Det gaelderialle
faser af undervisningen - i plan-
leegningen, gennemferelsen og
evalueringen.

I denne vejledning om arbejdet
med leeringsmal kan du:

« Fdenintroduktion til en
konkret model til at arbejde
med laeringsmal - relations-
modellen.

+ Laese om hvilke overvejelser
du kan gere i planlaegnin-
gen, gennemforelsen og
evalueringen af undervis-
ningen, nar du arbejder
systematisk med leeringsmal.
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Relationsmodellen:
Fire dimensioner
af arbejdet med
laeringsmal

I leringsmadlstyret undervisning haenger valg af leeringsmadl for under-
visningsforlebet, valg af undervisningsaktiviteter, tegn pa leering og
evaluering teet sammen i alle faser af undervisningen. Laes om rela-
tionsmodellen og de fire indbyrdes athaengige dimensioner i arbejdet
med leringsmal.
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Med afsatifa, tydelige mal for,
hvad eleverne skal lzere, veelger
lzereren nogle undervisningsakti-
viteter, der kan fremme netop dis-
se leeringsmadl. Samtidig overvejer
leereren hvilke tegn, der kan vise,
hvor langt eleverne er i forhold til
at opfylde leeringsmalene.

Valget af leeringsmal og under-
visningsaktiviteter haenger ogsa
sammen med, hvad evalueringen
fra sidste forleb viste og dermed
hvilke lzeringsmadl og undervis-
ningsaktiviteter, der vil skabe
passende leeringsudfordringer for
alle klassens elever.

Laeringsmal

Evaluering

Laererens overvejelser om relatio-
nen mellem de fire dimensioner
finder sted i bade undervisnin-
gens planlaegnings-, gennemfo-
relses- og evalueringsfase.

Tegn pa leering

P4 de neeste sider kan du lzese
mere om de fire indbyrdes af-
haengige faktorer i arbejdet med
leering.

Arbejdet med leeringsmal rummer
altsd sammenhznge og over-
vejelser, der knytter sig til bade
leeringsmal, undervisningsakti-
viteter, tegn pd elevernes lerings-
udbytte og evaluering. Relationen
mellem de fire indbyrdes athaen-
gige dimensioner er tet og kan
illustreres med folgende model:

Undervisningsaktiviteter
 Undervisning i fagene

* Understgttende undervisning

« Lektiehjaelp og faglig fordybelse
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Laringsmal for undervisningsforleb

Leereren omsaetter de nationale Faelles Mal til leeringsmal for det konkrete under-
visningsforleb ud fra klassens forudsetninger. Laes om, hvad du skal vere op-

merksom pa, ndr du formulerer leeringsmadl for klassen.

Faelles Mal er obligatoriske,
nationale mal for, hvad eleverne
skal lzere inden for et eller flere ar.
Leereren omsaetter Feelles Mal til
leeringsmal for det konkrete un-
dervisningsforleb. Laeringsmalene
for et forleb bliver dermed skridt
pa vejen til at na Feelles Mal.
Leringsmalene er et redskab, du
som leerer kan bruge til at skabe

fokus pd, hvad klassens elever skal
leere i det forleb, der planlaegges.
De omsatte leeringsmal for et for-
lob skal derfor vaere tilpasset dine
elevers forudsatninger samtidig
med, at de sigter mod Feelles Mal.
Leeringsmalene kan ogsa hjzelpe
dig med at tydeliggere for elever-
ne, hvad de skal lzere. Det kan
eksempelvis gores ved at forkla-

re leeringsmadlene i forstdelige
formuleringer for eleverne. Det
kan hjaelpe eleverne med at holde
fokus pd, hvad deres naeste skridt
pa vejen skal vaere, for at de nar
det, de skal leere.

Arbejdet med leeringsmadlene er
dynamisk og kan tilpasses gen-
nem undervisningsforlebet.

Omsatning og operationalisering af Falles Mal til leringsmal for undervisningsforleb

Kompetencemal
flerdrige leringsmdl

Ferdigheds- og vidensmal
etdrige leringsmal

Laringsmal
for undervisnings-
forleb

Pa de folgende sider kan du laese om, hvordan du omsaetter og operationaliserer Faelles Mal til leeringsmal for

undervisningsforleb.
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Leeringsmadl som retningsgivende

for undervisningsforleb

De opstillede leeringsmal er
retningsgivende for laereren i
arbejdet med forlebet og hjzelper
med at holde fokus pa, hvad det er
hensigten, at eleverne skal laere.

I opstillingen af leeringsmalene
prioriterer leereren, hvad der er
det mest centrale i forlebet, og
hvad eleverne skal lere. Aktivite-
terne velges, sd de understotter
lzeringsmalene. Laereren opstil-
ler kun leeringsmal for det nye i
faget, der skal lzeres. Der kan dog
vaere kendte elementer af faget,
som eleverne har behov for at re-
petere eller bruge pa nye madder.

Antallet af leeringsmal for et
undervisningsforleb athenger
af omfanget og kompleksiteten

Malene er for hele klassen
Leringsmalene for undervis-
ningsforlebet tager udgangs-
punkt i hele klassen - ikke den
enkelte elev. Nar laereren skal
differentiere undervisningen ud
fra elevernes forudszetninger, kan
leereren tage udgangspunkt i sine

af forlebet. Ministeriet anbefaler
cirka 3- 4 leeringsmal for et under-
visningsforleb pa 12 lektioner, da
for mange leeringsmal kan gere
det sveert at folge op pa og evalue-
re, i hvilket omfang eleverne nar
madlene. For at skabe et tydeligt
fokus i forlebet kan lzereren over-
veje, hvor mange faerdigheds- og
vidensmal, der arbejdes frem
imod i forlebet.

Leeringsmalene kan rumme en
forstaelse af progressionen i
elevernes leering, sa eleverne for
eksempel forst skal na mere enkle
mal for siden at arbejde pa at

nd mere komplekse mal. Pa den
made kan det blive tydeligere, at
malene er skridt pa vejen frem
mod de valgte feerdigheds- og
vidensmal.

Laeringsmal for et undervisningsforleb

Fa lzeringsmal, der giver tydeligt fokus for hele undervisnings-

forlabet.

Leeringsmal med fokus pa det nye, som eleverne skal lzere.

Leeringsmal for hele klassen - ikke for den enkelte elev — og

formuleres "Eleverne kan...".

Inddrag gerne eleverne i formuleringen af malene.

formulerede tegn pa leering, som
anvendes til at observere elever-
nes leeringsudbytte undervejs i
forlgbet. Herefter kan laereren
differentiere valg af opgaver, vej-
ledning m.m. ud fra, hvor langt
eleven er ndet i sin mdlopfyldelse i
forhold til leeringsmalene.

Laereren kan med fordel inddrage
eleverne i processen med at kon-
kretisere de leeringsmadl, eleverne
skal arbejde hen imod, for ek-
sempel i forhold til aktiviteter og
emner. Inddragelsen kan hjzlpe
leereren med at gore det tydeligt
for eleverne, hvad de skal lere
undervejs i forlebet for at na til de
endelige leeringsmal.
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Sadan formulerer du det
gode leeringsmadl

Forskningen viser, at tydelige
leeringsmal fremmer elevernes
laering og motiverer dem for at
leere. Men hvordan formulerer du
det gode leeringsmal, som skaber
tydeligt fokus pd, hvad dine elever
skal lzere, og som samtidig ger det
klart for eleverne, hvad de skal
lzere i undervisningen? Nedenfor
kan du laese om, hvad der kende-
tegner det gode leeringsmal.

Kan bruges som redskab til at
skabe tydeligt fokus pa det, der
skal leres

Det er vigtigt, at leeringsmadl
formuleres pa en made, der gor
dem anvendelige som redskab

til at holde fokus pa det, der skal
lzeres i forbindelse med laererens
planlaegning, gennemforelse og
evaluering af undervisningen.

Leringsmal kan ofte formuleres
sddan, at de med mindre ndrin-
ger af ordvalg ogsa kan bruges af
eleverne som pejlemczerker i deres
leereproces. Derfor skal laereren
formulere leeringsmalene, sa de
er sa tydelige som muligt og i
hele setninger. Det er elevernes
leering, der er i centrum. Der-

for kan malene formuleres med
eleverne som subjekt. For eksem-
pel: “Eleverne kan udvikle egne
algoritmer til multiplikation med
brug af problembehandlingskom-
petencen”.

Kendetegn for et godt l=eringsmal

Kan bruges som redskab til at skabe tydeligt fokus pa det,
der skal lzeres.

Beskriver det nye fra faget, som eleverne skal lzere.
Viser skridt pa vejen til Fzelles Mal.

Er tydelige mal — praecise og konkrete.

Giver passende lzeringsudfordringer.

Er formuleret som laeringsmal for konkrete faerdigheder.
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Beskriver det nye i faget, som
eleverne skal lere

Leeringsmal skal formuleres

som mal for det nye i faget eller
fagene, som eleverne skal leere i et
undervisningsforleb.

Lereren skal formulere leerings-
malene, sd det er tydeligt, hvad
eleverne skal laere med udgangs-
punkt i, hvad de fleste elever
allerede kan. I ethvert forleb skal
eleverne ikke alene laere nyt. De
skal ogsa bruge noget af det, de
allerede har leert. Der kan vaere
noget af "det gamle”, eleverne skal

have repeteret undervejs i forle-
bet, eller noget, som nogle elever
stadig har brug for vejledning i.
Det er dog praktisk at adskille det,
der skal repeteres, fra leeringsma-
lene for det nye, de skal lere, og
som laereren har valgt aktiviteter,
materialer og metoder ud fra.
Leringsmal, som er konkrete, er
lettere at sigte mod for bade elever
og leerer og er derfor ogsd lettere at
evaluere. Samtidig kan de bidra-
ge til, at den faglige progression
bliver tydelig for bade lzerer og
elever.

Viser skridt pa vejen til Fzelles
Mal

Leeringsmal formuleres som skridt
pa vejen til malopfyldelse af de
mere langsigtede Feelles Mal.

Bade kompetencemal samt faer-
digheds- og vidensmal i Faelles
Mal er forholdsvis overordnede
mal for det, eleverne skal laere
inden for et trinforlgb. Derfor
omsaetter laereren Faelles Mal til
leeringsmal, for det enkelte forleb,
som typisk vil vaere mere snaevert
afgrenset og mere konkret, og
som er skridt pa vejen til Faelles
Mals kompetencemal og feerdig-
heds- og vidensmal.
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Tydelige mal - praecise og
konkrete

Leringsmal skal veare tydelige -
ogsa gerne for elever og andre,
som er involveret i elevernes lze-
ring. Praecise og konkrete laerings-
mal er afgerende for, at leeren kan
foretage en vurdering af, i hvilket
omfang eleverne har ndet lerings-
malene.

Selvom du som laerer godt selv
ved, hvad du sigter mod, at elever-
ne skal leere, er det vigtigt, atdu
undgdr indforstaede vendinger.
Det er en fordel, hvis bade elever
og andre samarbejdsparter (andre
leerere, skolepaedagoger, foraeldre
m.m.) ogsd kan forstd mdlene.

Leerere kan have udbytte af at
drefte med hinanden, hvad det

vil sige at leere en bestemt faglig
feerdighed.

"Hvordan kan jeg observere, at
den tilteenkte leering af eksem-
pelvis multiplikation kommer til
udtryk i kombinationen med valg-
te matematiske kompetencer?”

Hvis leeringsmadlet er, at eleverne
kan udvikle egne algoritmer til
multiplikation med brug af pro-
blembehandlingskompetencen,
sa kraever det, at leererne stiller sig
selv, eller kollegerne, spergsmal
som:

« Hvad vil det sige, at eleverne
udvikler egne algoritmer?

 Genskaber de kendte algoritmer
eller skaber de helt nye meto-
der?

+ Kan eleverne szette ord pd det,
de gor?

Nar man formulerer leeringsmal
og tegn pa leering, kan man altsa
stille sig selv og hinanden opkla-
rende og afklarende spergsmal.
Droftelserne og overvejelserne om
sporgsmalene kan give inspiration
til formulering af tegn pa leering,
som understatter leerens evalue-
ring af, i hvilket omfang eleverne
har ndet leeringsmalene.

Give passende
laeringsudfordringer

Faelles Mdl angiver nationale
leeringsmal for alle elever. Da
eleverne har forskellige forudszet-
ninger for at nd mdlene,skal der
undervisningsdifferentieres, sa
alle far passende leeringsudfor-
dringer og stotte. Laereren skal
vaere opmarksom pa, hvor langt
den enkelte elev er pa vejen mod
opfyldelse af Felles Mal og af lze-
ringsmalene.

Huvis eleverne ikke har mulig-
hed for at na malene, selvom de
gor deres bedste og traekker pa
de leeringsressourcer, der er til
radighed for dem, er mdlene sat
for hejt, eller der er utilstraekke-
lig stotte til deres laering. Hvis
eleverne, pa den anden side, uden
videre kan nd malene uden at
traekke pa de leringsressourcer,
der er til rddighed, sa er male-
ne sat for lavt. I begge tilfaelde
forringer det elevernes trivsel og
leeringsudbytte.
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Formuleret som mal for konkre-
te ferdigheder

Laeringsmal er mal, der er for-
muleret som faerdigheder og som
viden, eleverne anvender aktivt. I
den undervisning, leereren tilret-
teleegger, skal eleverne ofte arbej-
de med nogle bestemte faglige for-
hold, som peger hen mod Faelles
Mal. Det kan veere tekster i dansk,
en bestemt begivenhed i historie,
et bestemt dyr i natur/teknologi
eller lignende. Eleverne skal gen-
nem forlebet opna viden om og
feerdigheder indenfor de faglige
forhold. Det er dog centralt, at

de feerdigheder, der er fokus pa i

leeringsmalene, ikke bliver alt for
detaljerede, men i et vist omfang
er feerdigheder og viden, som
eleverne ogsa kan bruge pa andre
lignende faglige forhold. Det er
saledes ikke viden om eksempelvis
det enkelte dyr, der er mdlet, men
generelle feerdigheder, som de kan
anvende og udvikle ogsa i arbejdet
med for eksempel andre dyr eller
mennesket.

Gennem arbejdet skal eleverne
tilegne sig en faglig viden, som
kan bruges aktivt. Da viden er

taet knyttet til feerdigheder, skal
leeringsmal derfor formuleres som

feerdigheder, som altsa omfatter
en aktiv brug af relevant, faglig
viden. Eleverne skal for eksempel
leere at udregne, fremstille, over-
sette, forklare, analysere, model-
lere, sammenligne og vurdere.

Eksempel pa et godt
laeringsmal
- natur/teknologi

Eleverne kan forklare karakteri-
stika ved insekter.

Pa EMU’en kan du indenfor

alle feerdigheds- og vidensmal
finde eksempler pa, hvordan
der med udgangspunkt i disse
kan opstilles laeringsmal for et
undervisningsforleb samt tegn
pa leering. Eksemplerne er ment
som inspiration til processen

med at omseette Faelles Mal til
konkrete leeringsmadl og tegn pa
leering. Eksemplerne skal under-
strege tankegangen og er ikke
teenkt til direkte brug i konkrete
undervisningsforleb, idet konkre-
te undervisningsforleb typisk vil
tage udgangspunkt i flere feerdig-

heds- og vidensmal. PA EMU’en
kan du desuden finde eksem-
pler pa undervisningsforleb og
faglige leeringsaktiviteter, der
knytter sig til feerigheds- og vi-
densmadl. Her gives ogsa forslag
til konkrete leeringsmal og tegn
pa leering i forlebene.
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Undervisningsaktiviteter

Nar laereren har opstillet lzzringsmal for undervisningsforlgbet, vaelges aktiviteter, der
skaber passende lzringsudfordringer for alle elever frem mod laeringsmalet. Laes om,
hvad du skal overveje, nar du vaelger undervisningsaktiviteter.

Undervisningsaktiviteter er de
leererledede, planlagte aktiviteter
og den planlagte interaktion mel-
lem lzerer og elever samt mellem
eleverne indbyrdes, som skaber
leeringsmuligheder for alle elever
med henblik pa at na klassens
leeringsmal.

Laeringsmal for et undervis-
ningsforleb er mal for alle elever

i klassen. Der skal dog undervis-
ningsdifferentieres, sa der skabes
passende leeringsudfordringer for
alle elever frem mod klassens mal.
De valg, som laereren her foretager
af indhold, aktiviteter, opgaver og
processer, ber vaere begrundet i,
hvordan de understotter elevernes
leering.

En sammenhangende skoledag
Den laengere og mere varierede
skoledag skal samlet set under-
stotte elevernes lering. Det bety-
der, at man med fordel kan teenke
delelementerne ind i arbejdet

Undervisningsdifferentiering er
en central del af arbejdet med
leeringsmal, der sigter mod, at
alle elever ndr sd langt, som de
kan i forhold til leeringsmalene for
forlebet og i forhold til Faelles Mal.
Laereren kan observere de tegn

pa lering, som eleverne viser,

Undervisningsaktiviteter bor:

og bruge dem til at differentiere
blandt andet opgaver og vejled-
ning undervejs. Undervisnings-
aktiviteterne ber derfor planlaeg-
ges, sa de giver lereren viden

om elevernes leeringsudbytte, sd
leereren lobende kan give eleverne
feedback.

Vaere gode lzringsveje for eleverne, sa de nar sa langt som muligt i

forhold til malene.

Give lzereren viden om elevernes laeringsudbytte, sa leererne kan give

eleverne lgbende feedback.

med leeringsmal - undervisnin-
genifagene, den understottende
undervisning, aben skole, bevae-
gelse samt lektiehjaelp og faglig
fordybelse.

I planlaegningen af undervis-
ningens aktiviteter kan leereren
-1isamarbejde med det ovrige
padagogiske personale - derfor
samtaenke disse elementer.
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Tegn pa laering

Laereren kan lgbende se efter tegn pa, om eleverne er pa rette vej mod at nd laeringsma-
let — eller om der skal justeres i undervisningen for, at eleverne kan komme videre mod
laeringsmalet. Se, hvad du skal vaere opmaerksom pa, nar du opstiller tegn pa laering.

Leringsmal, der angiver mal

for, hvad eleverne skal leere, skal
folges op af en vurdering af, om
eleverne har leert det, der var
intentionen i leeringsmalet. Tegn
pa leering skal hjaelpe leereren med
at foretage denne vurdering, idet
leereren kan kigge efter tegn hos
eleverne for at vurdere, om elever-
ne er pa rette vej.

Tegn pa lering er observations-
punkter, der beskriver graden af
opfyldelse af leeringsmadlet. Tegn
pa lering tydeligger for lereren,
hvordan han eller hun kan iagt-
tage elevernes laeringsudbytte og
er det, som laereren kan observere
undervejs i elevernes arbejde i un-
dervisningen. Tegn pa leering kan
eksempelvis observeres i elevernes
handlinger, samarbejdsprocesser,
produkter eller kommunikation.

I arbejdet med leeringsmal skal lae-
reren veere omhyggelig med at af-
klare, hvordan han eller hun kan
iagttage tegn pa lering for alle
mal. Lererens analyse og tolkning
af tegnene er forudsaetningen for,
at leereren kan vurdere elevernes
leeringsudbytte og give feedback
til eleverne om deres laering.

Det er vigtigt, at eleverne invite-
res med ind i vurderingen af deres
leeringsudbytte. Dermed kan ele-
verne vere med i vurderingen af,
hvor langt de er kommet pa vejen
mod leeringsmalet.

Er eleven pa vej mod leringsmalet?

Tegn pa leering kan vise laereren, om eleven er pd vej mod eller har naet

det gnskede mal:

Tegn pa leering er observationspunkter, der beskriver elevernes grad

af opfyldelse af laeringsmalet.

Tegn pa lzering kan formuleres som noget eleven gar, for eksempel:

"Eleven beskriver ...".

Tegn pa leering opstilles i flere niveauer for hvert laeringsmal.

Inddrag gerne eleverne i vurderingen af deres eget leeringsudbytte, sa
deres udvikling bliver tydelig for dem selv.
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Sadan formulerer du tegn pa
leering

Ved at observere tegn pa leering
kan laereren folge med i, om ele-
verne er pa vej, eller om malet er
ndet.

Tegn pa leering opstilles i flere
niveauer og beskriver dermed
forskellige grader af malopfyldelse
af et leeringsmal for klassen. For
at tydeliggore om det enkelte mal
er opndet, kan der opstilles tegn
pa leering for hvert enkelt leerings-
mal.

Det er op til leereren at vurdere,
hvor mange niveauer af tegn pa
leering, der er nedvendige for at
kunne folge op pd elevernes pro-
gression og give eleverne tydelig
feedback. Ministeriet anbefaler,
at der som udgangspunkt opstilles
tre niveauer af tegn pa laering for
hvert leeringsmal for klassen.

Tegn pa leering kan observeres
i forbindelse med eksempelvis
elevernes:

+ kommunikation og samarbejde

 praktiske feerdigheder, som de
demonstrerer

+ produkter, som de skaber.

Eksempel pa et godt tegn pa
lzering

Fra natur/teknologi:

Eleven beskriver et insekts
opbygning med hoved, bryst,
bagkrop og antal ben.

Laererens tolkning af tegnene
hjelper ham eller hende med at
vurdere elevernes leeringsudbytte
og danner grundlag for lererens
feedback til eleverne om deres

Laeringsmal og tegn pa lering som opklarende og afklarende

spergsmal i teamsamarbejdet

Droft leeringsmalene i teamet. Hvad vil det sige, at eleverne udvikler egne
algoritmer? Hvis laeringsmalet er, at eleverne kan udvikle egne algoritmer
til multiplikation med brug af problembehandlingskompetencen, kan

lereren stille sig selv spgrgsmal som:

e Genskaber de kendte algoritmer eller skaber de helt nye metoder?

» Kan eleverne satte ord pa det, de gar?

Svar pa denne type spgrgsmal kan give inspiration til formulering af tegn
pa leering.

leering. For nogle madls vedkom-
mende kan laereren gennem
direkte observation iagttage tegn
pa elevernes leeringsudbytte, for
andre ma lereren lyttende sporge
ind til elevernes forstdelser eller
analysere produkter, eleverne har
skabt. For meget konkrete prakti-
ske faerdigheder er det forholdsvis
enkelt at finde frem til, hvordan
leereren kan iagttage elevernes
leeringsudbytte, idet eleverne

ofte blot kan demonstrere deres
leeringsudbytte ved at udfere dem.
Det kan vaere vanskeligere at finde
veje til at se tegn pa for eksempel
elevens forstdelse af sammenhzn-
ge. Her kan lereren tilrettelaegge
aktiviteter og stille opgaver, hvor
elevernes lesninger, svar og pro-
dukter udtrykker deres forstaelse
og beherskelse.

Pa EMU’en kan du finde
eksempler pa undervisnings-
forleb og faglige leeringsak-
tiviteter, der knytter sig til
feerdigheds- og vidensmal.
Her gives forslag til konkrete
leeringsmal og tegn pa lering i
forlebene.
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Evaluering i planlaegningen

Laereren evaluerer i forleengelse af undervisningsforlabet, om eleverne har ndet leerings-
malene, da det er grundlaget for laererens planlaegning af det naeste forlgb. Se hvilke
overvejelser du skal gare dig i planlaegningen af forlgbet, hvordan du lgbende kan give
eleverne feedback og evaluere forlgbet til slut.

Leereren evaluerer lobende, med
udgangspunkt i leeringsmalene
for det konkrete undervisnings-
forleb, hvor langt eleverne er ndet
i forhold til leeringsmalene, og
hvordan de kan stottes og udfor-
dresiat komme videre i retning af
malene.

I arbejdet med laeringsma bruges
evaluering bade forud for, under
og efter undervisningsforlebet.

Evalueringen vedrerer bade ele-
vernes leringsudbytte og under-
visningsaktiviteterne. Elevernes
leeringsudbytte evalueres i for-
hold til de opstillede leeringsmal,
og undervisningsaktiviteterne
evalueres i forhold til, hvordan de
stotter alle elevers mulighed for at
na leeringsmalene.

Evalueringer skal have fokus pa
elevernes leeringsudbytte, s
leereren og det gvrige paedagogiske
personale kan planlaegge forlabet.
Forlebet skal tilrettelegges, s

det passer sd godt som muligt til

det, som eleverne har leert eller
stadig har svaert ved og til det, der
kan hjzelpe eleverne til at lere.
Der kan ogsd undervejs i et forleb
justeres og prioriteres.

Man skelner typisk mellem for-
mativ og summativ evaluering.
Nar en evaluering er summativ,
betyder det, at den bruges som en
opsamling pd om eksempelvis en
indsats eller et undervisningsfor-
lgb har levet op til givne mal og
virket efter hensigten.

En formativ evaluering vil deri-

mod have fokus pd den fremad-
rettede leering. En forudsaetning
for, at evaluering kan understotte
leering eller udvikling, er, at
evalueringen forinden har skabt
en viden om elevernes laeringsud-
bytte.

Evalueringerne finder normalt
sted ved afslutningen af et forlob.
En sadan evaluering bruges af
leereren og det ovrige paedagogi-
ske personale i den fremadrettede
planlegning af det efterfelgende
forleb.

Evaluering som grundlag for elevernes lering

Leereren evaluerer lgbende elevernes leeringsudbytte — og justerer og

prioriterer forlgbet.

Lererens lgbende evaluering er grundlag for feedback til eleverne.

Leereren evaluerer afslutningsvis elevernes lzeringsudbytte og

undervisningsaktiviteterne.

Laererens afsluttende evaluering er grundlaget for lzeringsmalene for
naeste forlgb.
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Evaluering for, under og efter
forlebet

Leereren vurderer forud for forle-
bet, hvad elevernes forudsaetnin-
ger er, og opstiller pa det grundlag
leeringsmal for det nye undervis-
ningsforleb.

Leereren foretager ogsa under
forlgbet en lobende evaluering af,
hvor langt eleverne er. Lererens
evaluering af elevernes leeringsud-
bytte gor det muligt at tydeliggore
for eleverne, hvor langt de er ndet,
og hvad de yderligere kan gore for
at nd videre. Laereren anviser for
eksempel, hvad eleverne allerede
behersker, angiver alternative
veje til at opna feerdigheden, viser
veje til yderligere viden og foreslar
ovelser, der kan bringe eleverne
videre.

Tydelighed omkring tegn pa lze-
ringsudbytte og angivelse af md-
der, hvorpd elever kan vise, hvad
de kan, er forudszetningen for at
give eleverne lobende feedback pa
deres leringsresultater.

I denne proces kan laereren
overveje at opdele leeringsmalene
yderligere, sd vejen bliver tydelig
og overskuelig for eleverne, uden
at det overordnede leeringsmal
tabes af syne. Laereren skal ogsa
her veere opmerksom pd, om der
opstdr nye leringsmuligheder,
som der ikke oprindeligt var sat
mal for. Laereren kan altsd under-
vejs justere pd malene, sa nye mal
inddrages, nogle mal nedtones og
andre omformes.

Vurderingen af elevernes lerings-
udbytte sker ogsa ved forlgbets af-

slutning. Denne vurdering udger
grundlaget for formulering af nye
laeringsmal for naeste forleb.

I arbejdet med leeringsma kan
leereren med fordel inddrage
eleverne i den lobende evaluering
af undervisningsaktiviteterne set
i forhold til hvilke leeringsmulig-
heder og leeringsvanskeligheder,
der opstar for eleverne undervejs.
Eleverne inviteres til at give lae-
reren feedback pa i hvilket om-
fang, undervisningsaktiviteterne
understotter deres lering.

Laereren ber desuden anvende den
afsluttende evaluering af elever-
nes leeringsudbytte af forlebet til
kritisk at evaluere undervisningen
og i planlegningen af nye under-
visningsforleb.
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Undervisningens tre
faser: Planlaegning,
gennemligrelse og

evaluering

Undervisning kan beskrives som en proces, der forlgber over tre faser:
Planlegning, gennemforelse og evaluering. Fa en kort introduktion til
arbejdet med tydelige leeringsmal i undervisningens tre faser.

1. Planlaegning

Forste trin i planlegningen gar ud
pd, at leereren udvaelger de feer-
digheds- og vidensmal fra Faelles
Mal, der skal arbejdes frem mod.
Herefter omsatter leereren det
eller de valgte mdl til leeringsmal
for det undervisningsforleb, der
planlaegges. Det sker pa baggrund
af, at leereren gennem formati-

ve evalueringer vurderer, hvor
eleverne befinder sig i forhold til
det eller de mal, som undervis-
ningsforlebet sammen med andre
forleb sigter mod.

Dernaest operationaliseres lae-
ringsmadlene og laereren opstiller
tegn for leering med henblik pa
at gore elevernes lering tydelig -
ogsa gerne for eleverne.

2. Gennemforelse

I gennemforelsesfasen ivaerksaet-
ter laereren undervisningsproces-
ser/aktiviteter, der sd vidt muligt
gennem deres variation (under-
visningsdifferentiering) kommer
eleverne i mede i forhold til deres
leeringsbehov. Undervejs foretages
lobende evaluering af elevernes
leeringsudbytte med henblik pa at
give dem feedback i forlebet.

3. Evaluering

Forlebet afsluttes med en evalu-
ering af, hvor eleverne befinder
sig leeringsmaessigt i forhold til

de mal, der er sat for forlgbet.
Evalueringen er retningsgivende
for den videre undervisning. Dette
trin slutter forlebet, og et nyt kan
indledes.

Du kan laese mere om de tre faser
pa de folgende sider.
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1. Planlaegning

| planlaegningen omsaetter laereren Faelles Mal til Izeringsmal for undervisningsforlabet
og vaelger undervisningsaktiviteter, der passer til madlene og eleverne. Og laereren gar sig
overvejelser om, hvordan der kan fglges op pa elevernes lzering under forlgbet.

Laes mere om de overvejelser, du skal gare dig i planleegningsfasen her.

I planleegningsfasen vaelger
leereren de kompetencemal samt
feerdigheds- og vidensmal, der
skal arbejdes med. Mdlene vaelges
med udgangspunkt i den samlede
arsplan og pa baggrund af laere-
rens viden om, og kvalificerede
antagelser om, elevernes forud-
setninger.

Elevernes forudsatninger for at
nd leeringsmalene vurderes pa
baggrund af dels relevante faglige
feerdigheder og dels eksempelvis
deres samarbejdskompetencer,
evner til at strukturere og sprogli-
ge formden.

Vigtige spergsmal i planlaagningsfasen

Hvad har eleverne lzert i forrige forlgb?

Hvad er det nye, de skal lzere?

Hvilke undervisningsaktiviteter kan fremme elevernes lering af netop

de leeringsmal?

Hvilke tegn kan vise, hvor langt eleverne er ndet i forhold til lzerings-
malene og dermed give mig viden om deres lzringsudbytte?

Hvordan vil jeg evaluere forlgbet?

Der kan indga mange faglige
delomrdder i et konkret forleb.

P4 nogle omrdder skal eleverne
lzere nyt, som laereren kan opstille
lzeringsmal for. P4 andre omrdder
skal eleverne repetere eller bruge
det, de allerede kan. Laereren ber
prioritere, hvor der primaert skal
leeres nyt og skal kunne begrunde
valget.

Pa de naeste sider kan du leese mere om de overvejelser, du skal gere dig i planlaegningsfasen.
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Vurdering af elevernes lerings-
forudsatninger

For at kunne fastlaegge leerings-
mal for de konkrete undervis-
ningsforleb, som er tilpasset
elevernes leeringsforudsaetninger,
ma leereren danne sig et klart
billede af elevernes ressourcer for
leering og elevernes leeringsvan-
skeligheder.

Leereren skal bruge sin viden om,
hvor langt eleverne er naet i for-
hold til feerdigheds- og vidensmal,
til at afklare, hvilke leeringsmadl
der derfor kan saettes for det

konkrete forlgb, sa eleverne far
passende leeringsudfordringer.

Laererens viden kan stamme fra
evalueringer af elevernes lce-
ringsresultater i tidligere forleb.
Leereren kan desuden skaffe sig
viden om elevernes forudsaetnin-
ger gennem indledende mindre
aktiviteter og opgaver, som er
knyttet til forlebet. Det afgerende
er, at leringsmalene formes pa
baggrund af vurderingen af ele-
vernes forudsaetninger. Hermed
kan der formuleres mdl, som giver
alle elever passende leringsudfor-
dringer.

Evalueringer kan give leereren
indsigt i elevernes forviden og
udviklingsniveau. Den indsigt
kan lzereren bruge til at vurdere,
hvordan de forskellige leeringsmal
for undervisningsforlebet bedst
kan formuleres. Det haenger sam-
men med, at det kun er muligt at
leere nyt, hvis eleverne kan koble
det nye til noget allerede kendt.
Laeringsmalet og undervisningen
bygger dermed pa vidensstruktu-
rer, som eleverne kan overfore fra
andre omrader.
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Fra Faelles Mdl til omsatte
leeringsmal for det enkelte
undervisningsforleb

Pa baggrund af vurderingen af
elevernes forudsatninger om-
setter lereren Felles Mal til f3,
pracise og realistiske lerings-
mal for eleverne i arbejdet med
det kommende undervisnings-
forleb.

Laereren skal indledningsvis
bestemme sig for, hvilke kom-
petencemal samt feerdigheds- og
vidensmadl, eleverne skal arbejde
frem mod i det forestaende under-
visningsforleb. Typisk vil leereren
arbejde med flere feerdigheds- og
vidensmal og nogle gange ogsa in-
den for flere kompetenceomrader
pd samme tid.

Nar den beslutning er truffet,
omsaettes feerdigheds- og vi-
densmal til leeringsmal for, hvad
eleverne skal lere af det enkelte
undervisningsforleb. Mdlene

Malene formuleres, sa de starter med "

kan omszettes til leeringsmal for
undervisningsforleb af varierende
varighed fra fa lektioner til flere
uger. Leringsmalene for under-
visningsforlebene fungerer som
traedesten pa vejen frem mod
kompetencemal og feerdigheds- og
vidensmal i Faelles Mal.

Laeringsmadlene for undervis-
ningsforlebet skal som udgangs-
punkt have fokus pa de feerdig-
heder, som eleven skal opna - og
den viden, som er nedvendig for,
at eleven kan tilegne sig feerdig-
heden. Laereren kan med fordel

ogsd inddrage anden viden, som
han eller hun vurderer, er relevant
iarbejdet frem mod leeringsmalet.

Hensigten med at omsztte kom-
petencemal samt feerdigheds- og
vidensmal til leeringsmal er at
gore vejen frem mod disse mal
mere overskuelig og dermed nem-
mere for eleverne at na. Frem for
at skulle sigte mod et omfattende
mal, der ligger et stykke ude i
fremtiden, er det nemmere at sig-
te mod leeringsmal med en kortere
tidshorisont, der successivt fagrer
frem til det endelige mal.

Opdelingen i l2zringsmal for, hvad eleverne skal lzere af det enkelte
undervisningsforleb

e Er mindre omfattende end faerdigheds- og vidensmal.

e Kanangive trin pa vejen frem mod malet.

e Kanindgaien progression — fra det enkle til det mere komplekse.

Eleverne kan + verbum”, der angiver det, eleverne skal kunne.

Omsatningen af Faelles Mal til lae-
ringsmadl sker under hensyntagen
til, hvad det er realistisk at forven-
te, at eleverne kan laere inden for
undervisningsforlgbet.

De omsatte laeringsmal for det
enkelte undervisningsforleb kan
med fordel formuleres sddan, at
de er optimistisk udfordrende,
men ikke svaerere end at det er
muligt for et flertal af eleverne at
na dem.

De omsatte laeringsmal formule-
res pa samme mdde som kompe-
tence- og feerdighedsmal.
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Det er vigtigt at vaere opmaerk-
som pa de handlingsangivende
verber i malene, da det er dem,
der udtrykker forventningen til
elevernes leering. Det skal vaere
muligt for laereren at observere,
om eleverne har ndet malet. Mdl
som "eleverne forstdr” kan veere
svare at observere. Nedenstdende
verber er eksempler pd verber, der
er mulige at observere.

Eleven kan:

« Anvende, bruge, benytte,
beherske

 Lytte og bruge det herte pd en
bestemt made

o Tale, fortelle, formidle,
udtrykke, give udtryk for

+ Laese og bruge det leeste pd en
bestemt made

» Dramatisere, improvisere,
eksperimentere

* Interviewe

e Udvikle, videreudvikle

e Beskrive

e Forklare

* Gennemfore

» Planlegge

+ Analysere

» Fortolke
 Tage stilling til
» Handle

I arbejdet med leeringsmal er det
desuden vigtigt at skelne mel-
lem mal og aktiviteter. Det er
vigtigt, at de omsatte mal fak-

Eksempel pa omsatte leeringsmal - dansk

Faerdigheds- og vidensmal

Eleven kan udarbejde opinions- og ekspressive .

tekster.

Eleven har viden om argumenterende og reflekteren-

de fremstillingsformer.

tisk formuleres som mal for det,
eleverne forventes at laere, og ikke
som angivelser af aktiviteteriet
undervisningsforleb. Det er bade
almindeligt og forstdeligt, at man
som lerer planlaegger aktiviteter,
man har erfaring med fungerer,
men udgangspunktet er leerings-
mal for det, eleverne skal lere, og
laereren bar kritisk vurdere, hvilke
aktiviteter der kan bidrage til at
na de valgte leeringsmal.

Laeringsmalene kan med for-

del forklares for eleverne, sa de
kender malene, forstar dem, og
selv kan medvirke aktivt til at nd
dem. Det kan bidrage til, at de far
ejerskab til malene.

Omsatte leringsmal

Eleven kan finde, skelne og anvende

appelformerne logos, etos og patos i de tre artikler

0g i eget debatindlaeg.

Eleven kan finde, skelne og anvende
generaliserings- og ekspertkneb i forskellige
argumenterende tekster.

Eleven kan argumentere for sine synspunkter
ved at udtrykke sig i generelle vendinger som for
eksempel: "Unders@gelser viser”.

P3 EMU’en kan du finde eksempler pa undervisningsforleb og faglige laeringsaktiviteter, der knytter sig
til feerdigheds- og vidensmal. Her gives forslag til konkrete laeringsmal og tegn pa laering i forlebene.

Undervisningsvalg begrundet i
laeringsmal

Leereren begrunder sine under-
visningsvalg, herunder sit valg af
indhold, formidling, materialer,

leeremidler, fremgangsmader,
arbejdsformer og opgaver ud fra,
hvordan disse understgtter, at
alle elever nar sa langt, de kan i
forhold til leeringsmalene. Kun

leeringsaktiviteter der kan begrun-
des med, at de understatter elever-
nes leering frem mod at na lee-

ringsmalene, ber indga i forlebet.
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Tegn pd leering
- sddan bruges de

Lareren afklarer, hvordan han
eller hun kan observere, hvad
eleverne kan, og planlaegger,
hvilke tegn eller observations-
punkter der anvendes som indi-
kationer pa, at leringsmalene
er pa vej til at blive naet eller er
naet,

Tegn pa leering kan ogsd betegnes
som observationspunkter for gra-
den af malopfyldelse. Hvis eleven
eksempelvis kan "redegere for”,
“anvende” eller skabe et bestemt
produkt med brug af bestemte
feerdigheder, sa er det et udtryk

for, at leeringsmalet er pa vej til at
blive ndet eller er ndet. Laererens
specificering af, hvordan elever-
nes leeringsudbytte kan iagttages,
er forudsatningen for en praecis
vurdering af elevernes leeringsud-
bytte. Det kan eksempelvis vaere
konkrete opgaver, som lereren
vurderer, at eleverne vil kunne
lose, hvis de har ndet leerings-
madlene. Hvis eleverne gennem
forlebet har kunnet producere
forskellige typer af arbejdsproduk-
ter (portfoliovurdering), sa kan
det ogsd veere tegn pa, at lerings-
madlene er ndet. Nar det drejer sig
om mere praktiske og kropslige

Tre former for tegn, der kan give indsigt i laering

feerdigheder, kan de demonstreres
i praksis. Det kan ogsa vaere stan-
dardiserede tests, der anvendes.

Laereren kan ogsa valge at tydelig-
gore for eleverne, hvordan de selv
kan se, om de har ndet malene
ved at forklare dem, hvad de skal
vise som tegn pa leering.

Leereren ber veere opmerksom pa
at give opgaver og seette aktivite-
ter i gang, som bdde understotter
elevernes leering frem mod lce-
ringsmal og giver leereren infor-
mation om elevernes leeringsud-
bytte.

Tegn, der kan vises i dialog og samtale, hvor lzereren kan spgrge uddybende og lytte sig til, hvor eleverne

befinder sig i deres lering.

. Tegn, der kan vises i udfgrte faerdigheder, hvor lzereren gennem direkte observation kan iagttage de
faerdigheder, eleverne kan demonstrere i praksis.

. Tegniform af produkter, eleverne kan skabe, hvor Iaereren kan analysere processen med at lave produkterne
og selve produkterne som tegn pa, hvad eleverne har lzert.

Tegn pa leering knytter altsa lze-
ringsmal sammen med evaluering
af leeringsudbytte. Hvad der er
relevante tegn pd leering, afhan-
ger af leeringsmalenes karakter.
Det afgerende er, at laereren ved,
hvordan der mere systematisk
kan opnds viden om alle elevers

leeringsudbytte set i forhold til
madlene. Det gaelder dels undervejs
i forlebet og dels som evaluering
ved forlebets afslutning.

Det er vanskeligere at finde tegn
pa malopfyldelse for nogle lae-
ringsmal end for andre. Det er for

eksempel vanskeligere at afgore,
hvad der er tegn pa komplekse
forstaelser end tegn pa enkle,
praktiske feerdigheder. Laereren
ma vare opmarksom pa ogsa at
finde tegn pa de komplekse, men
vigtige, leeringsmal.
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2. Gennemforelse

| gennemfarelsesfasen overvejer lzereren lgbende forholdet mellem lzeringsmal, under-
visningsaktiviteter, tegn pa laering og evaluering og justerer undervejs. Laes mere om

gennemfarelsesfasen her.

Leereren foretager undervejs i
undervisningsforlebet, hvis det er
nedvendigt, justeringer, valg af
undervisningsaktiviteter, tegn pa
leering og i evalueringsformerne

- sd eleverne opndr den enskede
leering.

Vigtige sporgsmal i gennemforelsesfasen

» Hvordan iscenesaettes undervisningsaktiviteterne?

» Hvordan ggres det lzerte til et feelles fundament?

» Hvordan sprogliggeres undervisningen?

» Hvordan varieres leringsformerne?

» Hvordan stilladseres elevernes lzering?

» Hvordan indhentes Ilgbende viden om elevernes lzeringsudbytte?

Pa naeste side kan du laese mere om de overvejelser, du lobende ber gere dig i gennemforelsesfasen
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Tydelige leringsmal, der juste-
res undervejs

I undervisningsforlebets gen-
nemferelse har det betydning, at
eleverne lgbende ved, hvad de skal
leere. Det kan gores ved, at lce-
ringsmadlene er konkrete og tydeli-
ge, og gives en sproglig form, som
eleverne forstdr, og som knytter
sig til de konkrete aktiviteter. Pa
den made inviteres eleverne til
fortsat at fokusere pa leeringsma-
lene og deres eget leeringsudbytte.

Den lobende evaluering kan vise,
at et eller flere leeringsmadl nod-
vendigvis ma justeres eller erstat-
tes af nye leeringsmal. Det kan
vaere relevant, hvis leeringsmalene
for eksempel viser sig at veere pa
et for hejt fagligt niveau. Vaesent-
lige begivenheder i omverdenen
kan ogsa vise sig nedvendige eller
hensigtsmassige at behandle i
undervisningen, og det kan fore
til formulering af nye leeringsmal.
Et projekt- eller undervisnings-
forleb kan tilsvarende tage en ny
drejning, som kan dbne for nogle
leeringsmuligheder, som det vil
vaere relevant at folge op pa fag-
ligt, hvilket fordrer, at leerings-
malene justeres.

Et andet vigtigt fokuspunkt i
gennemforelsesfasen er interak-
tionen mellem lereren og elever
samt mellem eleverne indbyrdes.
Laereren skal fra begyndelsen

gore sig klart, hvilke aktiviteter
og opgaver lereren varetager, og
hvordan eleverne inddrages aktivt
i forlebet.

Undervisningsaktivitet og
undervisningsdifferentiering
Undervisningsvalgene ber vaere
styret af leeringsmadlene for un-
dervisningsforlgbet. Det geelder
alt fra leererens introduktion af
neglebegreber, grundleggende
sammenhange, metoder og basis-
viden - til de typer af laeremidler,
arbejdsformer og produktformer,
der inddrages i forlgbet. Det gael-
der ogsa egenskaber ved undervis-
ningsmiljeet, bdde det psykiske,
fysiske og aestetiske undervis-
ningsmilje. Laereren ber generelt
vaere opmerksom pd, hvordan
undervisningsmiljeet understot-
ter elevernes laering og trivsel.

Undervisningen bygger pa mal
for elevernes leering, der er faelles
i klassen eller pa holdet, men
eleverne har forskellige forudszet-
ninger og leeringsbehov. Eleverne
arbejder ikke nedvendigvis bedst
pa samme made, og de har brug
for forskellige former for stotte
for at na de fastlagte madl. I gen-
nemforelsesfasen bliver under-
visningsdifferentiering derfor

et vigtigt fokuspunkt. Undervis-
ningsdifferentiering er et princip,
ikke en metode. Det betyder, at
undervisningsdifferentiering ikke
kan praktiseres ved siden af, eller
som et supplement til, under-
visningen, men ber forme alle
aspekter af undervisningen fra
planlegning over gennemferelse
til evaluering. Differentieringen
kan besta i, at leereren varierer
metoder, eksempler, tekstvalg,
forklaringer m.m., sd de passer

sa godt som muligt - ikke alene til
leeringsmalene, men ogsa til de
konkrete elevers forudsatninger
og mader at laere pa.

Leering er en elevaktiv proces,
men det ber ikke fore til den slut-
ning, at ansvaret for leeringen kan
overlades til eleverne.

I planlaegningen af de leeringsak-
tiviteter, der skal stotte eleverne i
at nd malene, kan laereren over-
veje, hvordan der kan skabes gode
deltagelsesmuligheder for alle ele-
ver i undervisningsaktiviteterne.
Eleverne har forskellige forudsaet-
ninger for deltagelse i forskellige
typer af aktiviteter, og derfor vil
en variation, som er begrundet i
forskellige mulige veje til at opna
leeringsresultater, fremme leerin-
gen. Det drejer sig ikke kun om,
at eleverne skal kunne arbejde

pa forskellige niveauer af faglig
kompleksitet, men ogsd om, at
eleverne skal kunne fa passende
udfordringer og stette i forhold til
at strukturere arbejdet og i forhold
til de sproglige udfordringer, der
kan vere knyttet til at na leerings-
madlene.
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Gennemforelsesfasens Som leerer kan man valge at
delperioder opdele sine undervisningsforleb
Undervisningsforlebene kan med i tre perioder, der skaber tydelige
fordel deles op i perioder, der rammer om undervisningsforle-
skaber tydelige rammer og tager bet for eleverne. Der skal arbejdes
udgangspunkt i leeringsmalene. med leeringsmal i alle faser.

Undervisningen kan deles op i
enten:

Indledning, bearbejdning og
opsamling eller
Iscenesettelse, aktiviteter og
fellesgorelse
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Indledning, bearbejdning og
opsamling

Et undervisningsforleb kan
opdeles i forskellige perioder.
En mulighed er at arbejde med
1. Indledning, 2. Bearbejdning
og 3. Opsamling.

1. Indledning

Indledningen kan opfattes som
en orienterings- og introdukti-
onsperiode. Her introduceres
eleverne til det naeste, de for-
ventes at laere (noglebegreber,
nyt materiale, mdden der skal
arbejdes pad osv.), og de motive-
res ved, at der sattes tydelige,
udfordrende mal for alle elever.
Relevans og betydning af det
folgende forleb forklares for ele-
verne. Den indledende fase skal
bidrage til at reducere komplek-
siteten i undervisningen.

Ved introduktion af nye lae-
ringsmadl er det vigtigt, at
laereren kobler de nye mal til
tidligere lzering. Det hjelper
eleverne med at etablere forbin-
delse mellem det, de allerede
kan og ved - og det naeste, de

skal videre til. Det kan geres ved
at genkalde sidste forlebs eller
times madl og indhold og ved at ty-
deliggore, hvor den videre under-
visning forventes at fore hen.

Det er i denne periode betydnings-
fuldt, at eleverne er opmaerksom-
me pa de opstillede leeringsmal.
Det vil ofte veere mest hensigts-
maessigt at anvende dialogisk,
interaktiv klasseundervisning,
men det kan dog vaere nedvendigt
at supplere med orientering og
introduktion i mindre grupper
for de elever, der ikke kan folge
helklasseundervisningen.

2. Bearbejdning

I anden fase arbejdes med bear-
bejdning. Her styrkes elevernes
leering gennem udforskning og
konsolidering. Bearbejdningsfa-
sen forstaerker elevernes forstaelse
af det, der undervises .

Det sker typisk gennem opgaver,
ovelser, problemlesning eller
fremstilling af produkter. I denne
periode egner undervisningsme-
toder, hvor eleverne arbejder i
grupper eller eventuelt alene, sig

seerligt godt. Der kan anvendes
metoder inden for eksempelvis
cooperative learning, stations-
leering, jigsaw-metoden og
projektgruppearbejde.

3. Opsamling

Opsamlingen kan rumme
feedback. Her kan leereren soge
viden om, hvorvidt alle elever
har ndet det eller de leringsmal,
som var sat for forlebet. Hvis
ikke det er tilfeldet, anvender
leereren samtidig perioden til at
identificere de vanskeligheder,
eleverne mdtte have, og hvilke
elever, det drejer sig om. I denne
fase kan fremlaeggelse (elev eller
gruppe) vaere en hensigtsmaessig
metode, ligesom den dialogiske,
interaktive klasseundervisning
kan vere brugbar.
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Iscenesxttelse, aktiviteter og
fellesgorelse

En anden mdde at beskrive
gennemforelsens delperioder
pa er gennem de tre perioder: 1.
Isceneszettelse, 2. Aktiviteter og
3. Feellesgorelse.

1. Iscenesattelse

I iscenesattelsen skal lzere-

ren - eventuelt i samspil med

eleverne - sette rammen om

og afgrense undervisningen.

Isceneszettelsen skal synliggere

lzeringsmalene og introducere

aktiviteterne og de tegn pa lae-

ring, som laereren vil observere

hos eleverne. Laererens forkla-

ringer kan have formen:

e Det, Iskallereer...

« Derfor skal vi arbejde med ...

+ Narvier ferdige, skal I kun-
ne...

I iscenesattelsen kan leereren
fortaelle gode historier om, hvad
det lzerte kan bruges til, og
hvorfor det er vigtigt at kunne.

Laereren har ikke altid fuld viden
om elevernes forudsaetninger og
vil ogsa ofte bygge pa kvalificere-
de antagelser om, hvad elever pa
dette klassetrin erfaringsmaessigt
kan og har vanskeligt ved. Hvis
leereren er i tvivl om elevernes
forudsaetninger i forhold til det
nye forleb, kan der indledes med
en kort sekvens med sma typer
af isaer laererstyrede aktiviteter
og opgaver, der kan give leereren
mere viden om elevernes forud-
saetninger. De kan sd fungere
bdde som isceneszettelse og som
formativ vurdering.

2. Aktiviteter

Aktiviteterne skal give elever-

ne mulighed for at arbejde med
forskellige tilgange og pa sprogligt
alsidige mader. Den formative
evaluering kan vere en del af
selve aktiviteterne. For eksempel
kan leereren indga i dialog med

de enkelte elever - eller grupper
af elever - og guide dem gennem
dialogen ved at gore det tydeligt,
hvad der er fagligt holdbare los-
ninger, svar, metoder og tilgange.

3. Fellesgorelse

Faellesgorelsen ved afslutningen
af forlebet vil typisk have form af
en felles dialog i klassen. Hen-
sigten er at opsamle de faglige
pointer, der kan betragtes, som
det klassen i feellesskab har op-
ndet. Hvilke forstdelser, hypote-
ser og faerdigheder har vi udvik-
let igennem undervisningen?
Hvad kan vi betragte som vores
nye, faelles viden og nye, fel-

les feerdigheder? I dialogen ma
lzereren pa den ene side bygge pa
elevernes input og pa den anden
side bringe dialogen i retning af
leeringsmalene.

Et andet vigtigt punkt i den feel-
les dialog handler om processen.
Laereren far elevernes feedback
pd, hvad i forlebet der virkede
befordrende pa deres lering, og
hvad der gav eleverne laerings-
vanskeligheder. Laereren kan
med fordel overveje, hvordan
han eller hun mere systematisk
kan eftersperge denne feedback
fra eleverne.
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Evaluering i
gennemforelsesfasen

Det er afgorende, at leereren
lobende arbejder med evaluering
af elevernes udbytte. Inden et
undervisningsforleb igangsaettes
skal evalueringen af det foregaen-
de forleb vaere udgangspunkt for,
at leereren tager stilling til, hvor
meget tid der skal anvendes pa et
leeringsmal. Derudfra fastleegger
leereren evalueringskriterier samt
evaluerings- og feedbackmetoder.

Evalueringen af tegn pd elevernes
lzering kan leereren anvende som
baggrundsviden for beslutninger
om det naeste undervisningsforleb
eller den naeste undervisningsse-
kvens.

Evalueringen kan gennemfores af
leereren, eleven selv og af kamme-
rater. For at det skal vaere muligt,

Evaluering af l2ering handler om at identificere:

» Hvor befinder eleverne sig i deres leering?

* Hvor skal eleverne videre hen i deres leering?

» Hvordan nar eleverne frem til de forventede lzeringsmal?

ma alle parter i undervisningen
kende og anerkende leeringsmale-
ne, som undervisningen straber
mod og de tegn pa for malopfyl-
delse, der er sat for den. Lareren
kan bruge den evaluering af lae-
ring dynamisk i den umiddelbare
fremtid gennem regelmaessige og
hyppige tilpasninger af undervis-
ningen pd grundlag af feedback-
en. I nogle tilfelde kan den inde-
bare, at undervisningen skifter
retning, i andre tilfaelde kan den
bekraefte en given retning.

Evalueringen af leering har mange
lighedstraek med evaluering af
elevforudsaetninger forud for et
forleb. Idéen er i begge tilfaelde
den, at systematisk indsamlet in-
formation om elevernes laering er
af stor betydning for laererens mu-
ligheder for at tilpasse undervis-
ningen, sd den passer sd godt som
muligt til elevernes laeringsbehov,
set ilyset af leeringsmalene. Eva-
lueringen har altsa betydning for
leererens muligheder for lebende
at korrigere undervisningen.
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Lobende feedback
Laeringsmalene er styrende for
den lebende evaluering af elever-
nes laeringsudbytte. I arbejdet
med leeringsmal er evaluering
undervejs i forlebet central, idet
den gor det muligt for laereren at
give alle elever feedback pa deres
leeringsresultater. Derfor skal
lzereren og eleverne holde fokus
pa bade mal og tegn pa malopfyl-
delse.

Den lobende feedback har afge-
rende betydning for elevernes lze-
ringsresultater. Gennem feedback
bliver eleverne klar over, hvor de
er pa vej hen (leeringsmal), hvad
de har opnaet indtil nu (lerings-
udbytte), og hvad den naeste,

Laereren kan eksempelvis afslutte gennemforelsesfasen med en
felles feedback i klassen:

Hvor kom vi fra?

Hvad har vi i feellesskab opndet?

Hvor skal vi nu hen?

Hvad har vaeret hjelpsomt undervejs, og hvad skabte hindringer?

mest passende udfordring er pa
vej mod malet.

Det er en kvalitet, hvis laereren
bruger forskellige metoder til at
vurdere elevernes laeringsresulta-
ter, idet metoder har begraensnin-
ger, og kombination af metoder
giver en mere velbegrundet viden.

Leereren kan ogsa fa feedback

fra eleverne pa undervisningen.
Nar eleverne bliver udfordret til

at identificere de laeringsvan-
skeligheder, der opstar for dem i
undervisningen, kan lereren fa
vigtig information om behovet for
justering af undervisningen.
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3. Evaluering

| evalueringsfasen tager lereren og eleverne udgangspunkt i laeeringsmalene og sam-
menhangen med undervisningsaktiviteter og tegn pa laering. Evalueringen af elevernes
laeringsudbytte skal ske i sammenhang med evalueringen af undervisningen.

Den evaluerende, didaktiske
refleksion er en refleksion over,
hvor godt forlebet understottede
elevernes opnaelse af det enskede
leeringsudbytte.

Arbejdet med leeringsmal skal
sikre et godt grundlag for leererens
evaluering af elevens lering. Lae-
reren skal bruge evalueringen til
at vurdere, hvad der skal vaere det
nye, som eleven skal lere.

Vurderingen af elevernes lae-
ringsudbytte undervejs i under-
visningsforlebet folges op af en
evaluering af laeringsudbyttet ved

Laereren skal ved afslutningen af
undervisningsforlebet bade evalu-
ere, om eleverne har ndet malet,
men det kan ogsa vaere nyttigt, at

Elevernes leeringsudbytte - selvevaluering

Leererens undervisning - selvevaluering

undervisningsforlebets afslut-
ning. Hvis lereren ved den afslut-
tende evaluering ndr frem til, at
der er elever, som ikke har opndet
malet pa det mindst acceptable ni-

Checkliste for evaluering

veau, ma laereren for disse elevers
vedkommende overveje, hvordan
han/hun kan gd videre med lze-
ringsmal, der har dette mal som
en indbygget forudsatning.

Har jeg evalueret elevernes lzeringsudbytte?

Har jeg vurderet, om undervisningsaktiviteterne understgttede

eleverne i at nd malene?

Hvilke metoder kan jeg bruge til at evaluere elevernes laering?

Evaluerer jeg pa det rigtige — elevernes leering og ikke eksempelvis

elevens deltagelse?

fd elevernes feedback pa under-
visningen. Evaluering kan derfor
foretages pa fire niveauer:

- feedback

- feedback

Elevernes leringsudbytte- [aererens vurdering

Leererens undervisning- elevernes vurdering

Pa neeste side kan du laese om forskellige mader, du kan evaluere elevernes lering og undervisningsforlabet pd.
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Analyse af elevers proces og
produkter

Gennem analyse af elevernes
processer og produkter har lere-
ren mulighed for at opnd indsigt i
elevernes leeringsudbytte.

Leereren kan observere, hvordan
eleverne lerer at udfore forskellige
dele af eksempelvis en under-
sogelsesproces eller en fremstil-
lingsproces. Observationen kan,
sammen med en analyse af de pro-
dukter, eleverne har skabt, danne
grundlag for evaluering af, hvor
godt forlebet formdede at stotte
elevernes leering frem mod malet.
Bade observationer af processer-
nes dele og evaluering af produk-
terne kan ogsa give viden om ele-
vernes leringsvanskeligheder og
-ressourcer og give grundlag for at
vurdere kvaliteten ved de gennem-
forte undervisningsaktiviteter.

Observationer som led i
evaluering

Laereren kan med fordel gennem
hele forlebet anvende observatio-
ner af elevernes leeringsudbytte og
sin egen undervisningspraksis.

Laereren ber pa forskellige mader,
og gerne med hjalp fra kolleger
undervejs, gore notater om, hvor-

dan undervisningsaktiviteterne
understottede elevernes leerings-
udbytte. Hvilke undervisnings-
aktiviteter og leeringsressourcer
bragte dem videre, og hvilke gav
dem laeringsvanskeligheder? Hvor
opstod der deltagelsesmuligheder
i undervisningsaktiviteterne for
de forskellige elever, og hvilke
aktiviteter hindrede deltagelse?

Laereren ber have et observerende
blik pd sin egen undervisnings-
praksis og egne undervisnings-
valg, men ogsd her kan leereren
med fordel {3 et kollegialt obser-
verende blik ind i evalueringen.
Hvordan ser kollegaen, at leere-
rens undervisningsvalg understot-
tede elevernes laering?

Tilsvarende ber der rettes observa-
tioner mod undervisningsmiljoet
og ses pa, hvordan miljeet pavir-
kede elevernes laering. Det drejer
sig ikke kun om undervisnings-
miljeet som psykisk, fysisk og
astetisk undervisningsmilje, men
ogsd om undervisningsmiljoet
som en social, kommunikativ in-
teraktion. Hvordan fremmede de
kommunikationsformer, relatio-
ner og roller, som opstod i proces-
sen, elevernes laeringsudbytte?

Dialog som evaluering af
undervisning og mal

Elevernes feedback giver laereren
en vigtig information om, hvor-
vidt undervisningen har stettet
elevernes laering.

Som evaluering af undervisningen
bliver elevernes feedback til lzere-
ren vigtig information om, hvor-
dan undervisningen, leeringsakti-
viteterne og undervisningsmiljoet
har stottet elevernes lering, givet
dem muligheder for at bruge deres
laeringsressourcer og eventuelt
givet dem leeringsvanskeligheder.

Det vil veere en vaesentlig kvalitet,
hvis leereren indgar i forskelli-

ge former for kollegialt stottet
leering, hvor kolleger gennem
forskellige former for observeren-
de og reflekterende processer kan
bidrage til evalueringen.

Professionelle laeringsfaellesska-
ber i skolen vil vaere et vigtigt
bidrag til udvikling af arbejdet
med leeringsmal. Hvis laereren har
mulighed for kollegial stotte, eller
leererne er et samarbejdende team
om undervisningen, er den didak-
tiske samtale en oplagt mulighed.

Pa EMU'en kan du finde mere
inspiration til arbejdet med lae-
ringsmal —
www.emu.dk/omraade/gsk-lerer
Du kan blandt andet finde ek-
sempler pa undervisningsforlgb
og faglige leringsaktiviteter,

der knytter sig til feerdigheds- og
vidensmal. Her gives forslag til

konkrete laeringsmal og tegn pa lae-
ring i forlebene. Desuden kan du in-
denfor alle faerdigheds- og vidensmal
finde eksempler pa, hvordan der med
udgangspunkt i disse kan opstilles
lzeringsmal for et undervisningsfor-
lgb samt tegn pa leering. Eksempler-
ne er ment som inspiration til pro-
cessen med at omseette Faelles Mal

til konkrete laeringsmal og tegn pa
lzering. Eksemplerne skal under-
strege tankegangen og er ikke
teenkt til direkte brug i konkrete
undervisningsforlgb, idet konkrete
undervisningsforlgb typisk vil tage
udgangspunktiflere feerdigheds-
og vidensmal.
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